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Introduction 


La  bande  magnetoscopique  L’ experience  langagiere  a ete  realisee  dans  le 
but  de  proposer  une  strategic  particuliere  aux  enseignants  afin  de 
faciliter  le  ddveloppement  des  habiletes  langagieres  chez  les  eleves. 

Bien  que  ce  ne  soit  pas  la  seule  strategic  k utiliser  pour  l’apprentissage 
de  la  langue,  nous  avons  tenu  k privilegier  ceile-ci,  car  les  chercheurs  et 
les  enseignants  ont  demontre,  au  cours  des  demidres  annees,  un  interet 
particulier  pour  ce  moyen.  Les  eleves  qui  ont  frequemment  vecu  des 
situations  “d’experience  langagiere”  se  sont  aussi  reveles  beaucoup  plus 
habiles  et  confiants  k utiliser  la  langue,  particulierement  dans  le  cas  de 
Lapprentissage  d’une  langue  seconde. 

^experience  langagiere  a souvent  ete  discutee  plus  particulierement 
dans  le  cadre  des  programmes  d’immersion.  Toutefois,  il  est  important 
que  les  enseignants  des  programmes  francophones  (langue  matemelle) 
consid£rent  la  valeur  de  cette  strategic,  surtout  dans  une  situation 
minoritaire,  puisque  ces  eleves  n’ont  pas  toujours  la  competence 
langagiere  necessaire  pour  aborder  un  texte.  En  effet,  il  arrive 
frequemment  que  les  el&ves  francophones  n’aient  pas  ete  places  dans 
un  environnement  (familial,  social,  scolaire)  qui  leur  aurait  permis  de 
developper  un  niveau  de  competence  langagiere  suffisant  pour 
comprendre  un  texte  d’un  niveau  de  lisibilite  accessible  par  un  el£ve  de 
leur  niveau  scolaire. 

Quel  que  soit  le  niveau  de  l’eteve,  cette  strategic  devrait  l’aider  k 
progresser  dans  le  developpement  de  sa  competence  langagiere,  en 
partant  de  ses  experiences,  de  ses  connaissances  et  de  son  interet 
relatifs  au  sujet  aborde. 


L' experience  langagiere 
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Comme 

amorce 
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Definition  de  l’experience 
langagiere 


L’experience  langagiere  a ete  consideree  de  diverses  manures  depuis  sa 
creation.  En  general,  on  entend  par  “experience  langagiere”,  l’utilisation 
d’une  strategic  qui 

• d’une  part,  sert  de  declencheur  pour  aider  l’eleve  k se  preparer  k 
aborder  un  texte,  en  situation  de  lecture  ou  d’ecoute  ou 

• d’autre  part,  sert  comme  un  moyen  d’integrer  le  vecu  de  l’eleve  dans 
le  contenu  de  ses  activites  langagieres,  tant  k l’oral  qu'k  l’ecrit. 

On  reconnait  done  au  moins  deux  modes  d’utilisation  de  l’experience 
langagiere. 


L’etape  “amorce”  dans  une  demarche  poursuit  plusieurs  buts,  dont: 
verifier  les  connaissances  de  l’eleve  quant  au  sujet  et  au  niveau  de  la 
langue  du  texte  qu’il  aura  k comprendre  et  son  interet  pour  le  contenu 
presente.  L’experience  langagiere  aidera: 

• l’enseignant  k recueillir  des  donnees  sur  ces  elements  qui 
orienteront  ensuite  son  intervention  pedagogique  et  k susciter 
l’interet  de  l’el£ve  pour  le  contenu; 

• l’eteve  k developper  son  vocabulaire  quant  au  theme  ou  au  sujet  du 
texte,  k s’interesser  au  contenu  propose  et  k comprendre  plus 
facilement  le  message  presente. 

L’el6ment  “motivation”  est  un  facteur  intrins£que  qui  pourra 
grandement  influencer  l’el£ve  en  situation  de  d^couvrir  le  message  du 
iocuteur.  S’il  n’est  pas  vraiment  interesse  k connaitre  les  opinions,  les 
id6es,  les  goOts/ sentiments  du  Iocuteur,  i’eteve  pretera  une  oreille  peu 
attentive  au  contenu  du  texte  et  par  consequent,  comprendra 
partiellement  ou  tres  peu  le  message  presente.  En  utilisant  l’experience 
langagiere,  l’enseignant  fera  appel  au  vecu  de  l’eleve  ce  qui  dedenchera 
certainement  son  interet  pour  le  sujet  traite. 
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L' experience  langagiere 


Comme 

approche 

globale 


L’experience  langagiere  peut  etre  consideree  plus  que  comme  une 
simple  strategic,  lorsqu’eile  est  utilisee  comme  une  approche  qui  int£gre 
des  activites  qui  amenent  I’eldve  k developper  les  diverses  habiletes 
langagi£res:  lecture,  ecriture,  communication  orale. 

C’est  alors  vu  comme  une  approche  globale  qui  aidera: 

• l’enseignant  k integrer  le  vecu  de  ses  el£ves  dans  les  productions 
orales  ou  ecrites,  k utiliser  le  groupe  comme  ressource,  k developper 
la  confiance  des  el£ves  dans  leur  potentiel  createur  et  k susciter  leur 
interet  k utiliser  la  langue,  comme  un  veritable  instrument  de 
communication; 

• l’eleve  k developper  ses  habiletes  langagieres  dans  un  cadre  plus 
naturel,  k participer  pleinement  k la  conception  des  textes  et  a voir 
l’apprentissage  de  la  langue  (particulierement  la  langue  seconde), 
comme  une  experience  positive,  agreable  et  valorisante. 

Ces  deux  voies  permettront  k Tenseignant  d’utiliser  l’experience 
langagiere  selon  ses  besoins,  ses  interets  et  son  approche  pedagogique. 
Les  experiences  l’ameneront  graduellement  k varier  la  forme  et  le  but  de 
I’utilisation  de  cette  strategic. 


L experience  langagitre 
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La  recherche 


L’experience  langagiere  est  une  decouverte  tres  recente.  Bien  qu’elle 
remonte  aux  annees  cinquante,  elle  n’a  ete  appliquee  dans  les  classes 
que  tout  recemment.  En  Alberta,  ce  sont  surtout  les  experiences  de 
quelques  enseignants  et  quelques  articles  de  revues  qui  ont  suscite 
l’interet  des  autres  enseignants  pour  cette  strategic. 

Un  document  d’ Alberta  Education  traitant  de  l’experience  langagiere 
presente  quelques  considerations  sur  l’etat  de  la  recherche. 

La  majorite  des  recherches  ont  port*  surtout  sur  1’impact  de  l’utilisation  de 
l’experience  langagiere  aux  premiers  stades  de  l’apprentissage  formel  d’une  langue 
matemelle,  a l’ecrit  et  a I’oral.  II  est  done  difficile  de  generaliser  le  resultat  des 
recherches  citees  au  niveau  du  deuxi*me  cycle  de  Telementaire  et  au  niveau  du 
secondaire. 

De  plus,  les  chercheurs  ont  base  leurs  conclusions  sur  la  performance  linguistique 
superieure  chez  les  *l*ves  exposes  a l’experience  langagiere,  comparadvement  a 
d’autres  strategies  pedagogiques,  sans  pour  autant  expliquer  le  pourquoi  de  cette 
superiorite.  Ils  ont  attache  beaucoup  d’importance  a la  strategic  “per  se”  comme 
etant  la  seule  variable  responsable  des  performances  rapportees. 

Plusieurs  autres  variables,  comme  les  conditions  d’implantation  et  de  mise  en 
oeuvre  des  programmes  de  langue  bases  sur  'Texperience  langagiere’’,  le  style  et  la 
personnalit*  de  l’enseignant,  les  caracteristiques  des  *l*ves,  etc.,  n’ont  pas  et* 
prises  en  consideration  lorsqu’il  s’est  agi  de  comparer  l’efficacit*  de  l’exp*rience 
langagiere  avec  les  autres  types  de  strategies  et  de  m*thodes  d’enseignement  d’une 
langue.  (p.5)1 

Parmi  les  conclusions  presentees  dans  ce  document,  on  pourrait  retenir 
les  elements  suivants  quant  aux  differentes  habiletes  langagi^res. 


Lecture 

En  lecture,  la  majorit*  des  recherches  indiquent  que  la  performance  des  *l*ves 
exposes  £ Texperience  langagiere  est  comparable  et,  dans  certains  cas,  sup*rieure 
k la  performance  obtenue  au  moyen  d’autres  approches  pedagogiques  en  ce  qui 
conceme  leur  capacit*  de  rep*rer,  d’analyser,  de  regrouper  et  d’inf*rer  de 
Tinformation  a partir  du  texte  lu  (Hildreth,  1965;  Allen,  1961;  Schomer,  1971; 
Harris,  1969).  (p.6) 
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Alberta  Education.  L experience  langagitre  dans  lenseignement  du  franqais  d HUmentain,  document  d'appuu 
Language  Services  Branch,  1987,  35  pages. 


L expCnence  langagitre 


Communication  orale 


Au  niveau  du  d^veloppement  de  la  competence  en  communication  orale,  la 
recherche  apporte  des  resultats  qui  sont  favorables  k I’utilisation  de  l’exp£rience 
langagi£re.  Giles  (1966)  rapporte  que  des  elfcves  de  premiere  ann£e  udlisant 
Texp^rience  langagifcre”,  avaient  atteint  un  plus  haut  degr6  de  competence 
langagi^re  a I’oral  (au  niveau  du  nombre  des  mots  utilises,  de  la  complexite  des 
phrases  utilis^es,  de  I’organisadon  des  contenus  des  discours  et  de  la  syntaxe)  que 
les  eleves  udlisant  la  methode  “Basal  Approach”.  Cox  (1971),  Stauffer  et  Pikulsky 
(1974)  et  Well  (1975)  arrivent  aussi  a des  conclusions  similaires.  (p.  6) 


Production  ecrite 

Stauffer  et  Hammond  (1967)  ont  trouv£,  par  l’analyse  des  productions  ecrites  des 
eleves,  que  ceux-ci  ecrivaient  des  textes  beaucoup  plus  longs,  utilisaient  un 
vocabulaire  beaucoup  plus  varie,  orthographiaient  plus  de  mots  correctement  et 
avaient  une  meilleure  maitrise  de  la  syntaxe  et  des  techniques  d’6criture 
(calligraphic,  ...),  que  les  el£ves  dont  les  enseignants  utilisaient  les  strategies 
basees  sur  les  methodes  “Basal”.  Ces  resultats  sont  supportes  aussi  par  d’autres 
recherches  qui  ont  6tabli  une  correlation  entre  1’utilisation  de  l’exp^rience 
langagiere  et  la  performance  superieure  en  communication  ecrite  des  eteves 
exposes  a cette  strategic  (Kendrick,  1966;  McCanne,  1966;  Willardson,  1972; 
Owens,  1972).  (p.  7) 

On  peut  done  conclure  que  I’experience  langagiere  est  une  strategic 
nouvelle  et  peu  comprise;  aussi  les  enseignants  qui  l’utiliseront  devront 
observer  les  reactions  des  eleves,  les  resultats  de  son  utilisation  et  les 
parametres  qui  entoureront  Texperimentation,  afin  que  les  eleves  en 
retirent  les  meilleurs  avantages. 


L' experience  langagitre 
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Le  contenu  de  la  bande 
magnetoscopique 


La  bande  magnetoscopique,  “L’experience  langagiere”  se  compose  de 
deux  parties: 

• une  experience  avec  une  classe  de  6'  annee, 

• une  experience  avec  une  classe  de  lre  annee. 

Ces  deux  experiences  ont  ete  realisees  avec  des  eleves  en  immersion, 
afin  de  montrer  1’importance  de  l’utilisation  de  cette  strategic  dans 
i’apprentissage  d’une  langue  seconde.  Bien  que  ce  soit  une  strategic  que 
nous  recommandions  aussi  d’utiliser  dans  les  classes  de  langue 
matemelle,  il  reste  que  l’apprentissage  de  la  langue  seconde  (surtout  au 
1"  cycle)  semble  souvent  un  mystere  et  fait  peur  k de  nombreux 
enseignants  qui  ne  sont  generalement  pas  prepares  pour  cette  t£che. 
C’est  pour  repondre  plus  particulidrement  k ce  besoin  que  nous  vous 
presentons  deux  groupes  d’eleves  en  immersion. 


En  6e  annee 

Le  projet  realise  avec  les  eleves  de  la  sixieme  annee  voit  l’experience 
langagiere  comme  une  amorce  k un  projet  de  communication.  Cette 
amorce  sera  la  premiere  etape  de  la  demarche.  Ce  projet  portera  sur  “la 
poesie”;  les  eleves  realiseront  plusieurs  petites  unites  de  travail  pour 
arriver  k une  production  ecrite  finale  qui  sera  la  production  d’un 
poeme.  L’amorce  portera  sur  la  decouverte  des  cinq  sens,  qui  serviront 
plus  tard  de  contenu  au  poeme. 

L’experience  langagiere  tentera  de  preparer  les  eleves  k ce  projet,  de  les 
motiver,  permettra  de  verifier  leurs  connaissances  et  leurs  interets  quant 
k cette  activite. 
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L 'expenence  langagiirc 


En  1"  annee 


Le  projet  realise  en  T annee  est  tr£s  different  du  precedent.  11  voit 
l’experience  langagiere  comme  un  tout,  comme  une  approche  globale 
qui  comprend  des  activites  de  production  orale  (parler)  et  ecrite 
(ecriture)  et  de  comprehension  (lecture)  integrees  au  th£me  “L’eau”.  Ces 
activites  iangagi£res  seront  vecues  successivement  par  les  el£ves,  ce  qui 
leur  permettra  de  reutiliser  k quelques  reprises  des  connaissances 
(vocabulaire,  structure  de  phrases,  ponctuation,  etc.)  identifiees  dans  les 
objectifs. 

L’atmosphere  creee  par  la  mise  en  situation  (piscine,  chanson,  dessin) 
contribuera  grandement  au  maintien  de  la  motivation  des  el£ves  pour 
ce  theme,  a leur  interet  k utiliser  la  langue  pour  parler  de  leur 
experience  k la  piscine  et  de  leurs  goQts/sentiments. 


L experience  langapire 
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Les  plans  des  projets  realises  par 
les  enseignantes 


Void  les  plans  des  deux  projets  presentes  sur  la  bande 
magnetoscopique.  Ils  seront  suivis  d’une  description  de  chacune  des 
etapes  presentees  k l’ecran. 


6C  annee— 
Classe  de 
Diane  Fortin 


Amorce 

1 .  Presentation  aux  eleves  des  albums  de  poesie  realises  par  des  eleves 
de  l’annee  precedente  (individuellement).  Discussion  avec  les  eleves 
des  poemes  lus. 


2.  Presentation  d’une  video  des  poemes  enregistres  i’annee  precedente 
(en  groupe).  Commentaires  des  eleves. 


3.  Presentation  au  tableau  de  grandes  affiches  sur  chacun  des  sens  et 
identification  par  les  eleves  du  vocabulaire  correspondant  (noms, 
verbes)  k ces  sens.  (Voir  les  dessins  k la  page  suivante.) 

4.  Presentation  d’un  perroquet  geant  afin  d’amener  les  eleves  k 
construire  des  phrases  comparatives  en  utilisant  chacun  des  cinq 
sens  (en  groupe).  Amener  ainsi  les  eleves  a comprendre  pourquoi  et 
comment  comparer  des  objets. 


5.  Presentation  de  cinq  sacs,  chacun  renfermant  des  objets  qui 
permettront  aux  eleves  d’explorer  l’un  des  sens  (ex.:  sentir). 
Construction  de  quelques  phrases  comparatives  et  presentation 
d’une  phrase  au  tableau  (en  equipe).  Les  eleves  ecriront  ensuite  ces 
exempies  dans  leur  cahier  de  notes. 

6.  Presentation  du  projet  k realiser,  un  po£me,  et  des  objectifs 
d’apprentissage  k poursuivre: 
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L'exp&nence  langagitrc 


L experience  langagierc 
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• ecrire  un  texte  poetique 

• respecter  le  choix  du  sujet 

• utiliser  des  mots  precis  (noms  et  adjectifs)  et  en  rapport  avec  les 
cinq  sens 

• utiliser  des  instruments  de  reference 

• faire  une  comparaison 

• identifier  un  objectif  personnel  relatif  & la  langue. 

Presentation  de  la  grille  d’objectivation  pour  aider  les  eleves  k se 
rappeler  ces  objectifs  (voir  la  page  suivante). 

T Identification  du  public  cible  pour  communiquer  leur  projet. 

8.  Choix  du  moyen  de  diffusion  (ex.:  presentation  d’un  album  au 
public  cible). 


Realisation  de  I’activite 

Les  eleves  ecriront  des  phrases  comparatives  en  utilisant  des 
illustrations  tirees  des  revues. 


Objectivation 

• Utilisation  de  la  grille  d’objectivation  pour  effectuer  un  retour  sur 
l’intention  et  les  objectifs. 

• Transcription  du  texte— illustration. 


Communication  au  public  cible 

Les  eleves  presentent  un  album  a leur  public  cible  et  explique  le 
processus  suivi. 
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L experience  langagitre 


Grille  d’objectivation 


oui  non 


1.  J’ai  utilise  la  comparaison.  x 

2.  J’ai  utilise  du  materiel  de  reference.  x 

3.  J’ai  respecte  le  choix  du  sujet.  x 

a)  ouie  x 

b)  gout  x 

c)  vue  x 

d)  odorat  x 

e)  toucher  x 

4.  (objectif  personnel  relatif  a la  langue)  x 


x 

X 

X 


L' experience  langagitre 
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lre  annee— 
Classe  de 
Barbara 
Lavallee 
(avril  90) 


Production  ecrite— ludique/poetique: 

Amorce 

A la  piscine  O’Leary— Legon  de  natation 

Les  enfants  vont  a la  piscine  pour  prendre  une  le$on  de  natation. 

Dans  la  classe— en  grand  groupe 

1.  La  chanson 

Les  eleves  chantent  la  chanson  apprise  auparavant,  retra^ant  les 
etapes  de  la  le^on  de  natation. 

2.  Session  de  remue-meninges  sur  la  le^on  de  natation  vecue. 

Les  enfants  retracent  les  etapes  de  leur  experience  (ordre 
chronologique). 

3.  Retracer  les  etapes  de  l’activite  (a  la  piscine)  par  leurs  dessins. 

En  petits  groupes  les  enfants  dessinent  les  etapes  de  la  le^on  de 
natation,  (ex.:  11  s’agit  ici  de  dessiner  les  evenements 
chronologiquement,  i.e.  “on  monte  dans  I’autobus  pour  aller  k la 
piscine”,  “on  arrive  k la  piscine”,  “on  change  de  vetements”,  “on  se 
reunit  avec  nos  instructeurs”,  “la  le$on  se  deroule”,  etc.) 


Realisation  de  I’activite 

En  grand  groupe— creation  collective 

1.  Discuter  avec  les  eleves  de  Thistoire  a ecrire: 

• du  sujet 

• du  contenu 

• des  personnages 

• du  public  cible 

• du  moyen  de  diffusion  (le  grand  iivre) 

• etc. 

2.  Avant  la  redaction  du  texte,  Barbara  presente  quelques  objectifs  aux 
el£ves:  k quoi  devront-ils  faire  attention  en  ecrivant  le  texte 
(objectifs)?: 

• ecrire  une  histoire  a propos  de  l’eau  (debut,  milieu,  fin— avec  des 
personnages  qui  font  des  actions). 
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• & raconter  les  evenements  dans  l’ordre. 

• aux  lettres  majuscules  au  debut  des  phrases  et  des  noms  des 
personnages. 

• aux  points  a la  fin  des  phrases. 

• & l’orthographe  des  mots-cles  (natation,  eau,  nage,  etc.). 

3.  Les  eleves  formulent  les  phrases  pour  composer  l’histoire. 

• Ecrire  les  phrases  des  el£ves  au  tableau. 

• Aider  les  eldves  £ formuler  leurs  phrases  (mots  fran^ais, 
structures,  clarifier  les  idees,  etc.). 


Objectivation 

En  grand  groupe— objectivation 

1 . Faire  un  retour  sur  le  texte  complete  au  tableau.  Reprendre  les 
objectifs  identifies  au  debut  et  demander  aux  eleves  s’ils  ont  ete 
appliques.  (Ex.:  Que  dit  notre  histoire?  Qu’est-il  arrive  l..(noms  des 
personnages)?  Comment  finit  notre  histoire?  etc.  Avons-nous  mis 
nos  lettres  majuscules  partout  ou  c’etait  necessaire?  Oui?  Ou? 
Nommez-moi  les  mots...  etc.  Pourquoi  avons-nous  mis  un  point  (.) 
ici?  etc. 

• Voir  comment  les  eleves  prennent  conscience  des  etapes  du 
processus  d’ecriture. 

• Comment  ils  integrent  les  regies  d’orthographe  grammaticale  et 
d’orthographe  d’usage. 


Transcription  du  texte 

Reproduction  et  illustration  du  texte 

1.  Les  eleves,  en  groupe  de  deux,  choisissent  la  page  qu’ils  illustreront. 

2.  Les  el£ves  font  les  illustrations  et  demandent  k l’enseignante  de  les 
aider  & ecrire  la  partie  du  texte  correspondante. 

• Aider  les  enfants  & ecrire  leur  texte  en  referant  au  tableau  et  aux 
objectifs. 


L' experience  langagiirc 
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Lecture  du  texte: 

Realisation  de  l’activite 

En  grand  groupe— lecture  du  texte 

1.  En  cercle,  assis  sur  le  tapis,  l’enseignante  et  les  eleves  lisent  le  texte. 

• Les  enfants  regardent  les  pages  et  lisent. 

Objectivation  (meme  lettrage  que  realisation) 

1 . Observation  de  quelques  elements  du  texte,  par  rapport  au  sens. 

• L’enseignante  fait  observer  aux  eleves  la  relation  entre  les 
illustrations  et  le  sens  du  texte. 

Acquisition  de  connaissances  et  de  techniques 

1.  Faire  observer  quelques  elements  grammaticaux,  quelques  mots  de 
vocabulaire,  etc.  (a  determiner  apres  la  redaction  du  texte  et  selon  le 
programme  d’etudes  de  lre  annee). 

Communication  au  public  cible: 

1 . Les  eleves  remettent  le  livre  a la  bibliothecaire  pour  qu’il  soit 
depose  sur  les  rayons,  afin  que  les  autres  eleves  puissent  le  lire 
(public  cible). 

• La  bibliothecaire  montre  aux  eleves  ou  leur  livre  sera  place  sur 
les  rayons. 

• Elle  leur  montre  des  el£ves  et  elle  park  de  l’interet  des  autres 
eleves  a lire  ces  livres. 

Integration  des  matures 

Les  enfants  font  des  experiences  avec  l’eau,  dans  differents  centres. 

• ex.:  bac  a eau  ou  les  enfants  mesurent  l’eau  dans  des  contenants, 
bac  de  sable  ou  le  sable  a ete  mouill£,  centre  de  cuisine  ou  les 
enfants  font  des  popsicles  aux  fruits,  centre  de  lecture  ou  les  enfants 
liront  (a  haute  voix)  d’autres  livres  qu’ils  auront  composes  au  cours 
du  th£me. 

D’autres  bricolages,  ecrits,  dessins,  list es  de  vocabulaire  et  chansons, 
etc.,  seront  affiches  un  peu  partout  dans  la  classe,  pour  demontrer 
l’integration  des  matieres  dans  tout  le  th£me. 


14 


L experience  langagitre 


6 

Description  des  etapes  des 
demarches  presentees  a l’ecran 


1"  projet—  Amorce 
6e  annee 

L’amorce  a pour  but  de  modver  les  el&ves  quant  au  contenu  du  projet 

de  communication  propose  et  de  les  preparer  k realiser  celui-ci. 

Motiver  les  eleves 

Diane,  l’enseignante  de  6e  annee,  a utilise  quatre  moyens  pour  motiver 

les  el£ves  au  projet  propose: 

1.  Elle  a d’abord  presente  des  albums  de  poesie  prepares  par  ses  eleves 
de  l’annee  precedente,  afin  de  creer  un  climat  de  confiance  et  de 
securite  et  de  stimuler  ses  eleves.  Ils  ont  ete  impressionnes  par  la 
qualite  du  projet  et  ils  y ont  vu  un  defi  realisable. 

2.  Le  deuxieme  moyen  fut  la  presentation  d’une  video  regroupant  des 
poemes  ecrits  et  dits  par  d’autres  eleves.  Les  eleves  seront  davantage 
interesses  k ecouter  des  poemes  ecrits  par  d’autres  eleves  de  leur 
age. 

3.  Diane  a ensuite  affiche  des  illustrations  des  cinq  sens  au  tableau. 

Les  eleves  ont  done  pu  nommer  ces  sens  et  identifier  les  verbes 
correspondants.  Diane  leur  a ainsi  permis  d’acquerir  quelques  mots 
dont  ils  auront  besoin  pour  realiser  leur  activite. 

4.  Puis  Diane  a presente  un  perroquet  pour  amener  les  eleves  k 
imaginer  des  comparaisons  relatives  aux  cinq  sens;  cette  pratique 
leur  permettra  d’en  creer  d’autres  plus  tard  pour  leur  poeme. 
L’enseignante  a permis  aux  eleves  de  partir  du  concret  pour 
comprendre  la  formulation  d’une  comparaison.  Elle  a aussi  cree  les 
premieres  comparaisons  avec  eux.  Son  role  fut  alors  de  les  aider  a 
formuler  les  comparaisons  et  d’ecrire  au  tableau  les  phrases 
suggerees  par  ses  eleves.  La  correction  de  la  structure  et  du 
vocabulaire  s’est  effectuee  au  fur  et  k mesure  que  les  eleves 
participaient  k la  composition  des  phrases. 

5.  Finalement,  Diane  a distribue  k chaque  equipe  un  sac  contenant  des 
objets  pour  travailler  avec  I’un  des  cinq  sens  (ex.:  objets  durs, 
rugueux).  Apr^s  avoir  manipule  les  objets,  discute  de  leur  texture, 
etc.,  les  eleves  ont  formule  des  phrases  en  incluant  un  element  de 
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comparaison  k cet  objet  quant  au  sens  etudie.  Encore  une  fois, 

Diane  a permis  k ses  eleves  de  manipuler,  de  comparer,  de  discuter 
et  de  s’entraider  pour  creer  une  comparaison.  Les  eleves  ont  ensuite 
ecrit  eux-memes  leur  phrase  et  Font  presentee  k la  classe.  Le  groupe 
a aide  k la  correction  de  la  langue.  L’enseignante  demandait  d’abord 
a l’el£ve  de  revoir  l’un  des  elements  de  la  phrase  et  si  necessaire, 
demandait  au  groupe  de  l’aider.  Les  eleves  ecriront  ensuite  ces 
exemples  dans  leur  cahier. 

Le  role  joue  par  l’enseignante  est  encore  tres  important.  C’est  elle 
qui  am£nera  ses  eleves  non  seulement  a formuler  correctement  leurs 
phrases,  mais  qui  les  aidera  k ameliorer  celles-ci  (par  exemple,  par 
le  choix  du  vocabulaire  ou  d’une  meilleure  structure).  Elle  s’assurera 
quelle  reflate  vraiment  la  pensee  de  l’eleve.  Elle  devient  alors  un 
peu  l’instrument  de  l’eleve  par  l’entremise  duquel  il  communiquera 
sa  pensee.  Cette  approche  est  tres  valorisante  pour  l’eteve, 
puisqu’elle  part  de  ses  idees,  de  son  vecu,  de  ce  qu’il  veut 
communiquer  a quelqu’un  d’autre  (public  cible).  Elle  tend  done  a 
eliminer  le  fosse  que  les  eleves  ressentent  souvent  entre  leur 
competence  langagiere  et  celle  de  l’enseignant.  Ils  seront  ainsi  plus 
motives  k utiliser  la  langue,  meme  s’ils  ont  de  la  difficulte  a 
communiquer  leur  pensee. 

Preparer  les  eleves  a realiser  le  projet 

Les  activites  utilisees  par  Diane  lui  ont  permis  de  recueillir  certaines 
donnees  (voir:  L’ evaluation  dufrangais  a I’elementaire , Alberta 
Education,  1990;  fiches  de  cueillette  d’information)  pour  offrir 
l’opportunite  k ses  eleves: 

• d’acquerir  le  vocabulaire  dont  ils  auront  besoin  pour  parler  des  sens 
avec  lesquels  ils  travailleront  (ex.:  ecriture  des  verbes  au  tableau); 

• de  connaitre  les  elements  d’une  comparaison  (mots 
utiliser— ressembler. . . ) ; 

• et  de  pouvoir  structurer  une  phrase  comparative. 

De  plus,  les  experiences  de  manipulation  des  objets  ont  permis  aux 
eleves  de  rechercher  les  termes  exacts  (ex.:  reche)  et  de  pratiquer 
oralement  cette  nouvelle  structure  avant  d’avoir  k l’utiliser 
personnellement  k l’ecrit. 

II  arrive  frequemment,  pour  diverses  raisons  (ex.:  manque  de  temps), 
que  des  enseignants  consacrent  tres  peu  de  temps  (ou  pas  du  tout)  k 
l’amorce.  Le  temps  utilise  pour  cette  etape  n’est  pas  une  perte  de  temps; 
e’est  plutot  un  investissement  k long  terme,  puisque  si  les  eldves  sont 
vraiment  motives  a faire  le  projet,  ils  le  realiseront  en  moins  de  temps 
et  avec  une  plus  grande  qualite. 
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Communication  des  objectifs  et  presentation  de  I’activite 

L’enseignante  proposera  k ses  eleves  I’activite  k realiser.  Elle  s’assurera 
de  leur  interet  pour  ce  projet.  Puis  elle  leur  communiquera  les  objectifs 
d’apprentissage  a atteindre  en  realisant  ce  projet: 

• habilete:  ecrire  un  texte  poetique  (la  figure  de  style  fait  partie  du 
niveau  de  langue  litteraire) 

• connaissances:  vocabulaire  thematique 

• techniques:  utilisation  des  instruments  de  reference. 

Nota:  Bien  que  ce  projet  vise  a montrer  I’utilisation  de  V experience 
langagiere  seulement  comme  “amorce”  d un  projet,  nous  avons  tenu  d 
presenter  rapidement  les  autres  etapes  que  les  eleves  ont  vecues  par  la  suite, 
afin  de  vous  donner  une  vue  globale  d’un  projet  conqu  avec  cette  approche. 
Void  done  une  description  succincte  des  autres  etapes  de  la  demarche 
pedagogique  utilisee  pour  Vapplication  du  programme  d’etudes. 


La  realisation  de  l’activite 

Les  eleves  auront  maintenant  a preparer  des  phrases  comparatives, 
e’est-a-dire  renfermant  des  images.  Pour  les  aider  k realiser  leur  tache, 
Diane  leur  propose  d’utiliser  des  revues  pour  decouper  des  objets, 
personnes,  situations  qu’ils  pourront  comparer.  Les  elements  compares 
devront  surprendre  le  lecteur.  Associer  deux  elements  qui  ne  vont 
generalement  pas  ensemble,  e’est  l’une  des  caracteristiques  de  la 
creativite.  Ainsi,  non  seulement  Diane  a-t-elle  amene  les  eleves  a 
developper  leur  habiletete  a ecrire,  mais  aussi  leur  sens  creatif.  De  plus, 
ils  avaient  toutes  latitudes  pour  choisir  les  elements  qui  les 
interessaient,  relatife  aux  cinq  sens. 

Bien  que  les  el&ves  n’aient  pas  k preparer  un  texte  complet, 
l’enseignante  a quand  meme  utilise  les  trois  etapes  proposees  dans  le 
guide  pedagogique  pour  les  aider  k preparer  leurs  phrases,  soit: 

• choisir  1’information 

• regrouper  1’information 

• formuler  1’information. 

II  est  tres  important  de  suivre  ces  trois  etapes,  particulierement  lorsqu’il 
s’agit  de  preparer  un  discours,  tel  que  propose  dans  le  programme 
d’etudes  (ex.:  expose  informatif). 
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Pour  choisir  I’information,  les  el£ves  ont  eu  acces  a des  revues.  Si 
l’enseignant  n’a  pas  les  documents  en  classe,  il  doit  au  moins 
foumir  aux  eleves  les  sources  d’information.  Dans  un  milieu 
minoritaire,  il  s’avere  souvent  difficile  pour  les  eleves  de  trouver  de 
I’information  en  fran^ais.  Aussi  l’un  des  roles  de  i’enseignant  est  de 
guider  l’el&ve  dans  ses  recherches.  L’enseignant  pourra  contacter  des 
organismes  ou  des  commerces,  tels  que  l’ACFA  provincial  et 
regionale,  Radio-Canada,  CHFA,  les  gouvemements  federal  et 
provincial,  la  biblioth£que  municipale,  le  centre  des  archives,  les 
foyers  pour  personnes  2gees,  l’ONF,  l’ATA,  le  Conseil  fran^ais,  Le 
Franco,  FJA,  les  industries,  les  magasins,  etc. 

Pour  organiser  l’information,  il  faut  aider  l’el£ve  k se  rappeler  son 
intention  de  communication.  Que  cherche-t-il  k dire,  communiquer 
k son  public  cible?  L’enseignant  pourra  foumir  aux  eleves  les  points 
pour  regrouper  leur  information  ou  pourra  les  laisser  identifier 
(plan)  ces  points  eux-memes.  L’el£ve  devra  ensuite  classer  son 
information  sous  les  points  choisis;  il  aura  sans  doute  besoin  de 
l’aide  de  l’enseignant  pour  decider  de  l’information  k retenir,  k 
rejeter,  k completer  et  a organiser  dans  un  certain  ordre  (logique, 
chronologique).  C’est  en  classant  ses  informations  qu’il  realisera  les 
choix  k faire.  Dans  ce  projet,  les  eleves  ont  regroupe  les  objets  qu’ils 
desiraient  associer  dans  leur  comparaison. 

Pour  formuier  l’information,  l’el£ve  devra  d’abord  s’assurer  qu’il  a 
toutes  celles  dont  il  aura  besoin  et  qu’elles  correspondent  aux 
besoins  de  son  public  cible.  En  effet,  il  est  important  que  l’eleve 
connaisse  bien  les  caracteristiques  du  public  auquel  il  s’adresse.  Ces 
personnes  sont-elles  de  son  age?  Connaissent-elles  le  sujet  aborde? 
etc. 

Ainsi,  lors  de  la  formulation  de  son  texte  (ecrire  ou  dire),  l’eleve 
devra  choisir  des  mots,  des  expressions  et  des  structures  de  phrases 
connus  de  son  public,  afin  de  l’aider  k comprendre  le  contenu  de 
son  discours.  Cet  aspect  est  d’autant  plus  important  en  immersion, 
lorsqu’un  el£ve  de  6e  annee  s’adresse  k ceux  de  la  3*  annee;  il  ne 
peut  pas  s’attendre  k ce  que  ces  eleves  aient  developpe  une 
competence  langagiere  de  meme  niveau  que  lui.  Ainsi,  l’enseignant 
devra  amener  l’eldve  k se  demander  si  ceux  auxqueis  il  s’adressera 
comprendront  son  message.  Dans  le  cas  du  projet  presente  ici,  les 
el£ves  s’adressent  k une  autre  classe  de  6e  annee;  c’est  pourquoi  cet 
aspect  transparait  peu  sur  la  bande  magnetoscopique,  les  eleves 
etant  approximativement  de  meme  niveau. 
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On  pourrait  penser  que  c’est  bien  peu,  la  production  de  quelques 
phrases  plutot  que  celle  d’un  texte.  Mais  il  faut  se  rappeler  qu’il 
s’agit  d’une  mini-unite  qui  fera  partie  de  plusieurs  autres,  pour 
arriver  k la  production  finale,  “Ecrire  un  poeme”.  Toutes  ces  mini- 
unites prepareront  l’el£ve  k sa  production  finale.  Toutefois,  chacune 
est  complete  en  elle-meme,  puisqu’elle  comprend  toutes  les  etapes 
de  la  demarche  pedagogique. 

Nota:  Les  enseignants  trouveront  plusieurs  objectifs  specifiques  sous-jacents 
& ces  trois  etapes  dans  le  document  L evaluation  de  I’enseignement  du 
franfais,  dans  les  grilles  de  cueillette  d’information.  Ces  objectifs  pourront 
etre  utilises  pour  aider  I’eleve  a realiser  chacune  des  etapes  (ex.:  “L’eleve  a 
tenu  compte  des  caracteristiques  de  son  public  cible”).  Il  s’agira  de  les 
reformuler  pour  Velive.  A ce  sujet,  voir  Mon  dossier  d’ecriture,  T,  S',  9* 
annee. 

L’objectivation 

Le  premier  brouillon  termine,  les  eleves  sont  ensuite  passes  k la 
revision  de  celui-ci,  selon: 

• l’intention  de  communication  et 

• les  objectifs  identifies  lors  de  “I’amorce”. 

C’est  alors  l’etape  de  la  correction  du  texte  ecrit.  Pour  aider  les  eleves  a 
realiser  cette  tUche,  1’enseignante  leur  a remis  une  “grille 
d’objectivation”  (voir  p.  8)  sur  laquelle  ils  ont  retrouve  les  objectifs 
poursuivis  (l’habilete  a developper,  les  connaissances  et  techniques  a 
acquerir).  C’est  k ce  moment  que  les  eleves  sont  amenes  a se  servir  des 
instruments  de  reference  pour  corriger  leur  texte  (dictionnaires, 
grammaires,  etc.).  L’enseignant  a encore  un  r6ie  tres  important  k jouer, 
en  aidant  les  eldves  k trouver  1’information  qu’ils  cherchent  pour 
corriger  leur  texte.  C’est  ainsi  qu’on  voit  Diane  regarder  la  phrase  d’un 
el£ve  et  1’aider  k corriger  le  mot  rugit/rugissent.  Toutefois,  il  est 
important  que  l’eleve  fasse  d’abord  seul,  son  objectivation.  La  grille  (ou 
autre  instrument),  c’est  pour  1’aider  a prendre  conscience  de  ses  forces 
et  de  ses  faiblesses.  Il  saura  ainsi  ce  qu’il  devra  ameliorer  lors  de  la 
prochaine  activite  (reinvestissement). 

Dans  le  cas  d’un  texte  plus  long,  l’enseignant  pourrait  ensuite  placer  les 
eleves  deux  k deux  pour  reviser  leurs  textes.  Ce  nest  done  qu’apres 
cette  deuxieme  revision  que  l’enseignant  recevra  la  production  ecrite  de 
l’eleve.  Voici  done  les  etapes  proposees: 

1.  l’objectivation: 

1’el^ve  seul.  L’eleve  revise  son  texte  a 1’aide  d’une  grille 
d’objectivation  ou  d’un  autre  moyen. 


L experience  langagi&re 


19 


2.  la  retroaction: 

• d’un  autre  eleve— L’eleve  est  place  avec  un  autre  eleve. 

Ensemble,  ils  revisent  les  deux  textes.  Ensuite,  individuellement, 
chacun  fera  les  demieres  corrections  suggerees; 

• de  l’enseignant— L’eleve  presente  ensuite  son  texte  a l’enseignant. 
Celui-ci  relevera  les  erreurs  relatives  aux  objectifs  poursuivis  et 
corrigera  celles  qui  sont  de  son  niveau,  selon  le  programme 
d’etudes  (si  le  texte  doit  etre  communique  par 

ecrit— lu— expedie— affiche— etc.). 

3.  la  transcription: 

C’est  seulement  apr£s  ces  etapes  de  revision  que  l’eleve  transcrira 
son  texte  au  propre,  si  celui-ci  doit  etre  communique  par  ecrit  k son 
public  cible.  En  effet,  il  est  possible  que  l’el£ve  communique  ses 
informations  oralement.  Il  n’aura  alors  peut-etre  pas  besoin  d’une 
nouveile  copie  de  son  texte.  Mais  si  le  texte  est  remis  ou  envoye  au 
destinataire  (public  cible),  il  devra  etre  corrige  au  complet  et 
retranscrit  au  propre. 


Communication  au  public  cible 

La  revision  terminee,  les  eleves  sont  prets  k realiser  leur  intention  de 
communication  (informer  quelqu’un,  l’informer  dans  le  but  de  l’amener 
a agir,  lui  faire  connaitre  ses  gouts/ sentiments  ou  opinions,  le  divertir 
ou  satisfaire  un  besoin  d’imaginaire,...).  Dans  cette  video,  les  eleves 
desirent  divertir  les  autres  eleves  de  6e  annee  en  leur  communiquant 
oralement  leur  production.  Lors  d’une  activite  devaluation 
(generalement  la  3e),  ce  serait  la  production  ecrite  qui  serait  evaluee, 
non  la  communication  orale,  puisque  les  objectifs  poursuivis  etaient 
lies  k la  production  ecrite. 

La  communication  au  public  cible  est  une  etape  importante  pour 
l’eteve.  C’est  d’abord  la  raison  d’etre  de  la  production  de  son  texte 
(parler  ou  ecrire  k quelqu’un,  a propos  de  quelque  chose).  C’est  aussi 
l’un  des  facteurs  de  motivation  les  plus  importants.  En  effet,  I’eleve  sera 
interess£  a presenter  un  travail  de  qualite,  dont  il  est  her,  parce  que 
quelqu’un  l’ecoutera  et  reagira  k sa  presentation.  Trop  souvent,  les 
productions  des  eleves  ne  debouchent  jamais  sur  une  veritable 
communication.  La  langue  est  pourtant  apprise  pour  etre  utilisee 
comme  instrument  pour  communiquer  avec  quelqu’un  qui  peut 
comprendre  le  message  presente! 

Sur  cette  video,  on  peut  constater  la  joie  des  eleves  k rencontrer  et  k 
parler  avec  d’autres  eleves  de  leurs  textes,  ainsi  que  la  fierte  de  montrer 
leur  produit. 
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Void,  en  resume,  les  etapes  de  ce  projet,  telles  que  presentees  sur  le 
tableau  synthase  k I’ecran: 


Amorce 

• Susciter  I’interet 

• Proposer  une  activite 

• Identifier  le  public  cible 

• Communiquer  les  objectifs  d’apprentissage 


Realisation  de  I’activite 

• Choisir  I’information 

• Organiser  I’information 

• Formuler  1’information 


Objectivation 


Communication 


L experience  langagtire 
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2'  projet— 
lre  annee 


Ce  deuxieme  projet  est  assez  different  du  premier,  en  ce  qu’il  regroupe 
toutes  les  etapes  de  l’experience  langagiere.  II  permet  done  d’integrer  les 
differentes  habiletes  langagieres  dans  le  meme  projet.  Ainsi  les  eleves 
vivront  des  activites  qui  les  ameneront  a developper  I’ecrit,  la  lecture  et 
la  communication  orale  autour  d’un  meme  theme/sujet. 


Amorce 

• Tout  comme  le  premier  projet,  celui-ci  debutera  par  des  elements 
declencheurs,  que  I’enseignant  fera  vivre  aux  eleves,  afin  de  les 
motiver  au  theme  propose,  soit  “l’eau”.  L’enseignante  utilisera  trois 
“declencheurs”:  la  lefon  de  natation  a la  piscine,  la  chanson  sur 
l’activite  vecue  et  la  murale  dessinee  par  les  eleves.  Vu  le  temps 
limite  pour  presenter  toutes  les  etapes  sur  la  video,  vous  verrez 
seulement  quelques  sequences  de  ces  activites.  Elies  ont  ete 
regroupees  au  debut  de  l’experience  presentee. 

• En  plus  de  declencher  l’interet  des  eleves  pour  le  sujet, 
l’enseignante,  Barbara,  a aussi  permis  aux  eleves  d’acquerir  quelques 
mots-cles  du  vocabulaire  thematique  et  de  reconstituer  les  etapes  de 
la  le^on  de  natation  dans  l’ordre  chronologique.  Les  eleves  se 
serviront  de  ces  connaissances  iorsqu’ils  produiront  leur  histoire. 

• Barbara  a ensuite  presente  le  projet  “Creer  une  histoire  en  faisant 
vivre  a des  personnages  les  memes  etapes  que  les  eleves  avaient 
vecues  lors  de  leur  experience  a la  piscine”. 

• L’enseignante  presentera  les  objectifs  aux  el&ves  (meme  s’ils  sont  en 
lre  annee),  avant  de  commencer  leur  production.  II  s’agit: 

— de  la  production,  a l’ecrit,  d’une  histoire  (discours  poetique), 

— de  l’utilisation  de  la  majuscule  au  debut  des  phrases  et  des  noms 
propres, 

— de  I’utilisation  du 

— de  l’orthographe  de  quelques  mots,  dont  “natation”, 

— du  vocabulaire  relatif  k la  le^on  de  natation  (ex.:  vestiaire),  et 

— de  l’ordre  chronologique  des  etapes  vecues  lors  de  la  lefon  de 
natation. 


22 


L experience  Langagiere 


La  production  du  texte  ecrit 


Les  el£ves  participeront  k toutes  les  etapes  de  l’elaboration  de  l’histoire, 
tant  au  niveau  du  choix  des  elements  que  des  mots  et  des  structures  de 
phrases.  Ce  texte  sera  cree  collectivement,  avec  les  idees  des  el£ves,  que 
I’enseignante  reformulera,  s’il  y a lieu,  et  ecrira  au  tableau.  Si  la 
disposition  de  la  classe  le  permet,  il  serait  sans  doute  plus  agreable  pour 
les  eleves  de  s’asseoir  en  demi-cercle  pres  de  I’enseignante.  Ceci 
pourrait  aider  k creer  une  atmosphere  plus  intime,  chaleureuse  et 
securisante. 

lre  e tape— Choix  de  rinformation 

Les  eleves  determinent  les  elements  dont  ils  auront  besoin  dans  leur 
histoire,  avant  de  commencer  celle-ci.  A cet  effet,  1’enseignante  a oriente 
les  eleves  en  posant  les  questions:  Qui?  Quoi?  Quand?  Ou?  et 
Pourquoi?  Au  debut,  il  pourrait  s’agir  d’une  discussion  informelle,  qui 
pourrait  etre  suivie  de  ce  type  de  regroupement  de  rinformation.  Bien 
que  cette  discussion  ait  eu  lieu,  nous  n’avons  pu  la  presenter  sur  la 
video,  vu  le  temps  limite  dont  nous  disposions  pour  1’ensemble  des 
etapes.  Toutefois,  nous  pouvons  voir  1’enseignante  choisir  les  elements 
de  1’histoire  avec  les  eleves,  tels  le  personnage  principal,  les  noms  des 
autres  personnages,  le  lieu,  les  actions,  etc. 

2e  etape— Regrouper  rinformation 

Dans  le  projet  presente,  rinformation  a ete  regroupee  en  meme  temps 
que  la  lre  etape,  soit  “choix  de  rinformation”.  Toutefois,  ce 
regroupement  sous  les  “questions-cles”  ne  signifie  pas  que  les  eleves 
choisiront  tous  les  elements  qu’ils  ont  proposes.  On  aurait  aussi  pu 
retracer  les  etapes  chronoiogiques  de  la  legon  de  natation.  On  verra  lors 
de  la  creation  du  texte  que  cet  aspect  posera  quelques  difficultes  aux 
eleves,  vu  leur  ige  et  leur  experience. 

3*  etape— Formuler  rinformation  (ecrire) 

Les  el£ves  sont  maintenant  prets  k composer  leur  histoire.  Ils 
proposeront  leurs  idees  que  i’enseignante  utilisera  mais,  en  reformulant 
ou  completant  les  phrases,  en  ameliorant  le  vocabulaire  et  les  structures 
et  en  aidant  les  el&ves  k faire  des  liens  entre  chacune  de  leurs  idees.  Il 
est  tr£s  important  que  l’enseignant  agisse  comme  personne-ressource  au 
service  des  eleves  et  comme  animateur  pour  les  aider  k cheminer  du 
debut  vers  la  fin  de  l’histoire.  La  discussion  autour  des  phrases  a 
malheureusement  dfi  etre  coupee  a cause  de  la  longueur  de 
L experience;  aussi  il  est  important  de  ne  pas  conclure,  en  regardant  la 
video,  que  1’enseignant  prend  la  majorite  des  decisions,  car  chacune  des 
phrases  presentees  a l’ecran  est  la  conclusion  d’une  discussion  avec  les 
eleves. 


L' experience  1 angagitre 
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Bien  qu’il  s’agisse  de  developper  l’habilete  k ecrire,  tout  le  travail  realise 
k l’oral  aidera  beaucoup  les  eleves  k developper  leur  competence 
langagide  (vocabulaire,  structure  de  phrase,  etc.).  Les  phrases  proposees 
par  les  eleves  refletent  souvent  leur  vecu.  Par  exemple,  il  a peur”,  “il 
joue  des  jeux”,  “son  grand  here  ...”  “il  marche  k la  maison  et  mange  de 
la  cr£me  glacee”,  etc.  Cest  une  occasion  speciale  pour  permettre  aux 
eleves  d’utiliser  leurs  experiences,  leurs  godts/sentiments  dans  leurs 
textes. 

• On  remarquera  egalement  que  l’enseignante  utilise  toutes  les 
occasions  pour  amener  les  el£ves  k se  concentrer  sur  les  objectifs 
poursuivis  (ex.:  ordre  chronologique,  majuscule,  point).  Le  nombre 
d’objectifs  doit  done  etre  limite,  si  Ton  veut  que  les  el£ves  fassent 
des  apprentissages  reels  et  durables.  Ces  objectifs  devront  etre  repris 
dans  une  activite  ulterieure  (reinvestissement). 

• Transcription  du  texte.  Apr£s  la  composition  du  texte,  l’enseignante 
divisera  celui-ci  selon  les  evenements  de  l’histoire.  En  equipe  de 
deux,  les  eleves  feront  un  dessin  de  l’idee  representee  dans  le  texte; 
vu  Page  des  eleves,  l’enseignante  ecrira  ensuite  les  phrases  tirees  de 
l’histoire  et  qui  correspondent  k l’idee  du  dessin. 

L’objectivation 

Apres  la  production  du  texte  ecrit,  l’enseignant  am£nera  les  eldves  k 
revoir  leur  texte  par  rapport: 

• k 1’intention 

• aux  objectifs. 

Elle  fera  realiser  aux  eleves  qu’ils  ont  effectivement  compose  une 
histoire  qui  est  amusante,  qui  a un  debut  et  une  fin  et  qui  comprend 
des  personnages,  un  lieu  et  des  actions.  Elle  reverra  ensuite  les  objectifs 
de  connaissances  pour  s’assurer  qu’ils  ont  ete  respectes  et  que  les  eleves 
pourront  ensuite  les  appliquer.  Il  est  important  de  revenir  d’abord  sur  le 
sens  de  l’histoire  afin  de  s’assurer  que  les  eldves  en  comprennent  bien 
le  deroulement  des  actions. 

Void,  en  resume,  les  etapes  du  processus  d’ecriture. 

La  lecture  du  texte  collectif 

Le  texte  termine,  le  groupe  fera  ensuite  l’apprentissage  de  la  lecture  de 
son  histoire.  Il  faudra  d’abord  s’assurer  que  les  eleves  comprennent  bien 
le  deroulement  de  leur  histoire  avant  de  se  concentrer  sur  la  lecture  du 
texte,  k voix  haute.  Puisqu’il  s’agit  de  leur  histoire,  cette  partie  ne 
devrait  pas  presenter  trop  de  probleme.  Par  le  fait  que  les  eleves  ont  vu 
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plusieurs  fois  les  mots-cles  ecrits  au  tableau,  ils  auront  sans  doute  dej£ 
int£gre  plusieurs  de  ceux-ci.  C’est  pourquoi  l’apprentissage  de  la  lecture 
pourra  se  faire  rapidement.  Toutefois,  il  faudra  permettre  aux  eleves  de 
la  faire  graduellement,  en  leur  proposant  plusieurs  braves  seances  de 
lecture  (la  video  presente  une  seule  seance).  Toutefois,  il  ne  faut  pas 
que  l’apprentissage  de  la  lecture  de  ce  texte  devienne  trop  lourd  et  dure 
trop  longtemps.  Il  importe  de  s’assurer  de  garder  I’interet  des  eleves  k 
lire  leur  texte,  sinon  ga  ne  sera  plus  significatif  pour  eux.  L’enseignant 
pourra  plutot  mettre  l’accent  sur  la  lecture  de  certaines  phrases  ou 
parties  de  texte,  tout  en  permettant  k l’el£ve  de  garder  l’idee  globale  de 
I’histoire. 


Acquisition  de  connaissances  et  techniques 

Cette  etape  sera  realisee  apres  celle  de  1’apprentissage  de  la  lecture  du 
texte.  L’enseignant  amene  les  eleves  a observer  certains  elements 
grammaticaux,  certaines  structures  de  phrases,  etc.,  selon  le  programme 
de  son  niveau  scolaire.  Barbara  a fait  travailler  les  eleves  sur  le 
vocabulaire  relatif  a 1’eau,  sur  la  ponctuation,  etc. 

Cette  etape  precede  1’application  de  regies  grammaticales  a l’ecrit.  Les 
eleves  doivent  d’abord  observer  certaines  notions  grammaticales  lors 
d’une  activite  de  lecture  (apres  la  comprehension  du  message)  avant  de 
leur  proposer  ces  objectifs  k appliquer  dans  une  production  ecrite.  A 
cette  occasion,  ils  pourront  deduire  certaines  regies  et  les  formuler  dans 
leurs  propres  mots.  Au  fur  et  a mesure,  selon  leur  capacite,  ils  pourront 
les  ecrire  dans  un  cahier,  ainsi  que  les  exemples  observes.  Plus  tard,  ils 
pourront  les  utiliser  pour  comparer  leurs  nouvelles  phrases,  afin 
d’appliquer  les  regies  observees.  Cette  approche  de  l’enseignement  de  la 
grammaire  respecte  davantage  le  processus  naturel  d’apprentissage— 
observation— deduction— application— vecu  dans  un  contexte  significatif. 


L experience  langagiire 
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Alberta  Education  Le  jran^ais  d lelementaire,  Guide  pedagogique,  1"  cycle, 
immersion,  p.  124. 
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Le  processus  de  lecture 


la  comprehension 
du  texte  selon  l’intention 
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Communication  au  public  cible  (diffusion  du  texte) 

Lorsque  les  eleves  peuvent  lire  leur  texte,  ils  sont  prets  a le  presenter  au 
public  qu’ils  avaient  identifie  au  depart,  soit  les  autres  eleves  de  lecole. 
Aussi  le  moyen  de  diffusion  qu’ils  ont  choisi  est  de  remettre  leur  grand 
livre  a la  bibliotheque  afin  que  les  autres  eleves  de  l’ecole  puissent  le 
lire.  II  serait  important  de  creer  un  coin  special  a la  bibliotheque  pour  y 
placer  tous  les  livres  prepares  par  les  eleves.  Ils  aiment  beaucoup  lire 
les  histoires  des  autres  enfants,  puisqu’elles  refletent  leur  vecu,  leur 
monde  imaginaire  et  qu’elles  sont  davantage  k leur  niveau  que  la 
majorite  des  autres  livres. 

Voici  les  etapes  de  ce  projet  telles  que  presentees  sur  le  tableau 
synthese  a l’ecran: 


Preparation  a I’activite 


Developpement  de  I’habilete 
k communiquer  oralement 
(Comprehension  et  production) 


Developpement  de  l’habilete 
a lire  et  acquisition  de 
connaissances  et  techniques 


Developpement  de  I’oral  ou  de  l’ecrit 
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L’experience  langagiere,  une 
strategic  a privilegier 


• En  regardant  la  vid£o,  il  ressort  que  les  el£ves  sont  tr£s  habiles  k 
composer  leur  histoire.  Ils  semblent  avoir  compris  le  concept  de 
Thistoire  et  renchainement  des  evenements.  II  est  surprenant  de 
voir  la  richesse  de  leur  vocabulaire  et  la  £agon  dont  ils  peuvent 
structurer  leurs  phrases.  C’est  en  grande  partie  dQ.  au  fait  que 
l’enseignante  utilise  frequemment  Texperience  langagiere  dans  sa 
classe.  Pour  des  el£ves  en  immersion,  il  est  tres  difficile  au  tout 
debut  de  leur  apprentissage  d’une  autre  langue,  de  penser  dans  cette 
langue.  On  peut  constater  que  meme  en  lre  annee,  ces  el£ves 
arnvent  a construire  leurs  phrases  dans  cette  nouvelle  langue,  meme 
s’ils  doivent  occasionnellement  utiliser  queiques  mots  en  anglais. 

On  peut  done  supposer  que  leur  niveau  de  competence  langagiere 
se  developpera  beaucoup  plus  vite  que  chez  des  eleves  qui  ne 
seraient  pas  places  dans  un  tel  cadre. 

De  plus,  les  eleves  auront  a utiliser  plusieurs  processus  mentaux 
pour  construire  leur  histoire.  En  effet,  ils  concevront  des  idees  et  les 
transformeront  en  phrases,  puis  ils  auront  k analyser  1’information 
presentee  pour  inferer  la  suite  de  Thistoire,  etc.  Ils  regrouperont 
aussi  Tinformation  lorsqu’ils  seront  appeles  a resumer  Thistoire. 

• En  lecture,  les  eleves  doivent  aussi  utiliser  les  divers  processus 
mentaux.  Ils  repereront  de  Tinformation  (ex.:  personnages,  lieux, 
actions,  etc.),  selectionneront  certaines  informations  (ex.:  les  actions 
du  personnage  principal  ou  de  Tinsffucteur,  les  etapes  de  la  legon 
de  natation),  regrouperont  de  Tinformation  (resume  du  texte  ou  de 
parties  du  texte),  etc. 

• La  motivation  k apprendre  une  autre  langue  sera  grande ment 
amelioree  par  le  fhit  que  i’el£ve  sentira  qu’il  participe  pleinement 
aux  activites  langagi^res  proposees.  De  plus,  ces  activites  seront 
signficatives  pour  lui,  puisque  les  textes  ecrits  et  lus  parleront  de 
son  vecu,  de  ses  gouts,  de  ses  sentiments  et  de  ses  id£es.  Get  aspect 
suscitera  chez  Televe  le  desir  de  lire  souvent  les  textes  auxquels  il 
peut  s’identifier. 
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Ainsi,  meme  si  les  recherches  ne  sont  pas  encore  concluantes,  nous 
pouvons  quand  meme  poser  l’hypothese  que  l’utilisation  de 
l’experience  langagiere  est  une  strategic  qui  s’avere  Tune  des  plus 
interessantes  k privilegier.  D’ici  k ce  que  nous  disposions  de  plus  de 
donnees,  ce  sera  l’enseignant  qui  sera  responsable  d’observer  les 
reactions  des  eleves,  d’analyser  le  produit  obtenu  et  de  controler  le 
plus  possible  les  facteurs  qui  orienteront  Texperience  vers  une 
reussite  ou  un  echec. 
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Place  de  [’experience  langagiere 
dans  le  programme  de  fran^ais 


Le  programme  de  fran^ais  propose  de  partir  du  vecu  des  el£ves. 

A de  nombreuses  reprises,  les  documents  d’Alberta  Education  (cadre 
conceptuel,  programme  d’etudes,  guide  pedagogique,  documents 
d’appui)  ont  insiste  sur  [’importance  de  faire  appel  au  vecu  de  I’eleve 
lors  de  ses  productions  orales  ou  ecrites.  L’experience  langagiere  est  une 
strategic  qui  am£ne  1’eleve  k utiliser  grandement  son  vecu.  En  ce  sens, 
elle  repond  aux  principes  du  programme  d’etudes.  De  plus,  elle 
motivera  l’el£ve  k faire  l’apprentissage  de  cette  langue. 

Le  programme  de  fran^ais  propose  de  preparer  I’eleve  a la  production 
et  a la  comprehension  des  textes  oraux  et  ecrits. 

L’utilisation  de  1’experience  langagiere  comme  “amorce”  (voir  premier 
projet,  p.  12)  est  certainement  un  bon  moyen  d’aider  i’eldve: 

• k se  preparer  k produire  un  texte:  en  parlant  des  experiences  vecues 
relatives  au  sujet,  l’el£ve  utilisera  ou  apprendra  les  mots  dont  il  aura 
besoin  pour  parler  de  son  sujet  et  developper  son  interet  pour 
celui-ci; 

• a lire  un  texte:  en  partant  des  experiences  qu’il  a vecues  ou  de  ce 
qu’il  sait  k propos  de  ce  sujet  et  en  acquerant  certaines 
connaissances  relatives  a la  langue  utilisee  dans  le  texte.  II  sera  aussi 
plus  interesse  k decouvrir  le  contenu  du  message  du  texte. 

Le  programme  de  fran^ais  propose  la  poursuite  d’objectifs 
d’apprentissage  a chacun  des  niveaux  d’enseignement. 

Les  objectife  proposes  dans  le  programme  d’etudes  doivent  etre  vus 
dans  un  contexte  langagier,  dans  le  cadre  d’un  projet  de 
communication.  L’experience  langagiere  offre  ce  cadre,  puisqu’elle  sera 
realisee  k partir  d’un  theme  ou  d’un  sujet  pertinent  (3ge  des  el£ves, 
region,  etc.).  Les  eleves  ressentiront  i’importance  de  respecter  ces 
objectifs,  puisqu’ils  seront  utilises  pour  les  besoins  du  projet  de 
communication. 
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Le  programme  de  fran$ais  propose  de  placer  les  eieves  dans  des 
situations  ou  ils  seront  appeles  a developper  leurs  processus  mentaux. 

En  permettant  aux  eieves  de  creer  leur  propre  texte,  l’enseignant  amene 
les  eieves  & utiiiser  tous  leurs  processus  mentaux  et  par  consequent  a 
les  developper.  Cest  le  developpement  de  ces  processus  qui  am£nera 
l’eleve  a acceder  graduellement  au  deuxieme  niveau  de  competence 
langagiere  (voir  le  Cadre  conceptuel). 

Le  programme  de  fran$ais  propose  de  voir  la  langue  comme  un 
instrument  de  communication. 

L’experience  langagiere  considere  la  langue  comme  un  instrument  de 
communication,  puisqu’elle  propose: 

• d’utiliser  un  sujet  & propos  duquel  les  eieves  parleront, 

• de  formuler  une  intention  de  communication, 

• d’identifier  le  public  cible,  et 

• de  prevoir  un  moyen  de  diffusion  de  l’information  k ce  public  cible. 

Afin  que  les  objectifs  soient  atteints,  l’enseignant  devra  s’assurer  de 
reprendre  les  objectifs  vises  (habilete  + connaissances  + techniques  ou 
habilete  + processus  mental)  lors  d’une  autre  activite 
(reinvestissement).  L’enseignant  devra  transferer  les  activites  relatives  a 
l’habilete  developpee  (ex.:  production  ecrite  k caractere 
ludique/poetique)  sur  son  tableau  de  planification  a long  terme,  afin  de 
garder  en  note  les  types  d’activites  realisees. 
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devaluation 


L evaluation  des  activites  d’experience  langagi£re  s’inscrit  dans  le 
processus  devaluation  decrit  dans  le  “guide  pedagogique”  et  le 
document  d’appui  L’ evaluation  de  I’enseignement  du  frangais.  II  s’agira  de 
s’assurer,  par  le  tableau  de  planification,  que  les  eleves  ont  eu  la  chance 
de  vivre  au  moins  deux  pratiques  par  rapport  k chacune  des  habiletes 
developpees  et  des  objectifs  de  connaissances  et  de  techniques 
(production).  II  en  sera  ainsi  de  Thabilete  k comprendre  un  discours  a 
Taide  du  processus  mental  k observer  (comprehension).  L’enseignant 
determinera  alors  si  ses  eleves  sont  prets  a etre  evalues. 
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Le  role  de  l’enseignant 


Une  grande  partie  du  succ£s  de  I’experience  langagi£re  repose  sur  la 
qualite  de  la  relation  de  l’enseignant  avec  ses  eldves  et  de  l’atmosph£re 
de  la  classe.  C’est  lui  qui  aidera  ses  eteves  k vivre  le  processus  pour 
arriver  k developper  des  habiletes  d’ecriture,  de  lecture  et  de 
communication  orale.  II  a plusieurs  roles  importants  k jouer: 

• C’est  un  animateur— II  anime  son  groupe  d’el£ves  pour  les  aider  a 
realiser  leur  projet  de  communication.  II  s’assure  de  la  participation 
de  chacun. 

• C’est  une  personne-ressource— II  participe  k la  redaction  du  texte  en 
reformulant  les  phrases  des  el£ves  et  en  ameliorant  leur  vocabulaire, 
en  attirant  l’attention  sur  des  regies  grammaticales,  etc. 

• C’est  un  guide— II  s’assure  que  le  texte  se  developpe  logiquement  ou 
chronologiquement.  II  distribue  certaines  taches,  etc. 

• C’est  un  stimulateur— II  suscite  l’interet  des  el£ves  pour  le  sujet,  le 
contenu,  les  activites,  etc. 

• C’est  un  secretaire— L’un  de  ses  rdles  au  moment  de  la  creation  du 
texte,  c’est  d’ecrire  au  tableau  les  idees  proposees  par  les  eleves,  en 
les  respectant  le  plus  possible. 

11  a sans  doute  d’autres  roles  a jouer,  mais  ce  sont  1&  les  plus 
importants. 
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Conclusion 


La  demarche  proposee  sur  la  video  pour  illustrer  les  etapes  de 
l’experience  langagi£re  est  assez  facile  k appliquer.  Pour  I’enseignant  qui 
n’aurait  jamais  fait  d’experience  avec  cette  approche,  il  serait  important 
de  commencer  par  un  texte  tris  court  et  de  bien  cemer  les  elements  du 
texte  avant  d’en  commencer  la  redaction  avec  les  eleves.  Ceux-ci  auront 
autant  besoin  de  temps  que  l’enseignant  pour  devenir  habile  k utiliser 
cette  stratdgie.  Apr£s  chaque  seance,  l’enseignant  devrait  proceder  k son 
objectivation,  afin  de  noter  les  forces  et  les  faiblesses  de  l’experience  et 
ainsi  de  viser  un  point  k ameliorer  la  prochaine  fois.  Cette  approche 
sera  plus  securisante  et  plus  efficace  que  de  tenter  d’ameliorer  tous  les 
points  k la  fois.  Avec  des  eleves  plus  ages,  l’enseignant  pourrait  aussi 
discuter  avec  eux  du  processus  qu’ils  ont  vecu  et  tenter  d’identifier  leurs 
difficultes  afin  de  faciliter  la  realisation  de  la  prochaine  experience. 

L’atmosph£re  dans  laquelle  les  eleves  realiseront  l’experience  langagiere 
est  sans  doute  l’un  des  facteurs  qui  influences  grandement  le  succ^s  de 
cette  strategic.  L’attitude  d’accueil  de  l’enseignant  aux  idees  des  eleves 
creera  cette  atmosphere,  qui  devrait  etre  securisante,  stimulante, 
valorisante  et  chaleureuse. 
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